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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit: Selbst-
beschreibung der Fachgruppe und der Schule

Das Annette von Droste-Hulshoff Gymnasium ist ein stadtisches Gymnasium im
Norden der GroRstadt Gelsenkirchen, im nordlichen Ruhrgebiet. In unmittelbarer
Nachbarschaft befinden sich zwei weitere stadtische Gymnasien. Die Schule ge-
hort in den Regierungsbezirk Minster kirchlich jedoch zum Ruhrbistum Essen.

Unsere Schule liegt im Gemeindegebiet der Marid Himmelfahrt Kirche, die mitt-
lerweile zur Pfarrei St. Urbanus in Buer-Mitte gehort. Die Gemeinde wird durch
zwei Patres des Servitenordens (OSM) geleitet, aulerdem gibt es einen Jugend-
kaplan in der Pfarrei. In den Gemeinderdumen hat 2012 das Schilercafe
,EsCafelation® ge6ffnet, das in katholischer Trégerschaft von einer Sozialpada-
gogin gefuhrt wird und von Schilerinnen und Schiilern der benachbarten Schulen
in Freistunden gerne besucht wird.

Die Kirche wird von uns z.B. flr Schulgottesdienste genutzt, die zur Einschulung,
zum Abitur und fur die Unterstufe auch zu Weihnachten in Kooperation mit der
evangelischen Fachgruppe 6kumenisch gefeiert werden.

AuRerdem unterhalten die Pfarreien St. Urbanus und St. Hippolytus das Jugend-
zentrum ,,JuHU* au der Horster StraBe Ecke Ludgeristral3e.

Der Anteil der Kinder an unserer Schule, die einen Migrationshintergrund haben
und bei denen die deutsche Sprache nicht ihre Erstsprache ist, ist relativ gering
und liegt unter 10 Prozent. Dies gilt auch fiir muslimische Schilerinnen und Schi-
ler. Der Groliteil unserer Schulerschaft ist christlich sozialisiert (ungefahr zur
Hélfte katholisch bzw. evangelisch), dennoch nimmt die nicht getaufte Schler-
zahl kontinuierlich zu. Daher wurde beginnend im Jahr 2009 Praktische Philoso-
phie als Ersatzfach sukzessive eingefihrt.

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre besteht aus vier Kolleginnen und
Kollegen, die auch mit den evangelischen Kolleginnen und Kollegen eng zusam-
menarbeiten. Die Schule besitzt einen Fachraum Religion in der zweiten Etage
(R222), der von den Fachkolleginnen und Kollegen eingerichtet worden ist.

In der Oberstufe kommen gewdhnlich zwei Grundkurse Katholische Religionsleh-
re zustande. Die Facher Evangelische und Katholische Religionslehre sind an un-
serer Schule seit Jahren die am haufigsten gewéhlten mindlichen Abiturfécher,
schriftlich wird KR nur selten im Abitur belegt.

Seit vielen Jahren fahrt eine Gruppe des Abiturjahrgangs im Januar zu den Tagen
religidser Orientierung ,,TrO* in das Jugendkloster Kirchhellen. Dort setzen sich



die Abiturientinnen und Abiturienten unter Leitung eines Teams junger Erwach-
sener mit existentiellen Fragestellungen drei Tage lang auseinander.

Der Katholische Religionsunterricht nimmt an unserer Schule die konkreten Le-
bensweltbeziige der Schilerinnen und Schiiler in den Blick und integriert diese
durchgéngig in den Unterricht, um — darauf basierend — zur Erweiterung der Sach-
, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz beizutragen.

2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan folgt
dem Anspruch, samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans zu bedienen und den Kompetenzer-
werb der Lernenden sicherzustellen.

Diese Darstellung der Unterrichtsvorhaben erfolgt auf zwei Ebenen: der
Ubersichts- und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fir alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaR Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen zu
verschaffen. Ferner finden sich dort jeweils die im Kernlehrplan genannten
Inhaltsfelder und inhaltlichen Schwerpunkte sowie — in Auszliigen — Uber-
geordnete und konkretisierte Kompetenzerwartungen, die fir das jeweilige
Unterrichtsvorhaben in besonderer Weise relevant sind.

Die Ubergeordneten und konkretisierten Kompetenzerwartungen in Ganze
werden auf der Ebene der Darstellung des Unterrichtsvorhabens bertck-
sichtigt.

Um Spielraum fir Vertiefungen, besondere Schilerinteressen, aktuelle
Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Prak-
tika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinter-



nen Lehrplans Uber verbindliche Vereinbarungen nur ca. 75 Prozent der
zur Verfugung stehenden Unterrichtszeit verplant.

Die Fachkonferenz hat den Auftrag Uber verbindliche Vereinbarungen zu
Unterrichtsvorhaben zu entscheiden. Dies schlief3t Verabredungen zu
Themen, inhaltlichen Schwerpunkten und Kompetenzbeziigen ein, kann
sich aber dartber hinaus auch in unterschiedlicher Intensitat auf inhaltli-
che und methodische Akzente der Unterrichtsvorhaben sowie Formen der
Kompetenzuberpriufungen beziehen. Die Fachkonferenz legt die Reihen-
folge der Unterrichtsvorhaben fest. Sie nennt ferner als Anregung weitere
Ausgestaltungselemente, die formal durch entsprechende Hinweise (wie
,Z.B., ,etwa“, ,ggf.“ 0.4.) gekennzeichnet sind. Abweichungen von den
angeregten Vorgehensweisen sind im Rahmen der p&dagogischen Frei-
heit der Lehrkrafte jederzeit moglich.

Der Fachkonferenzbeschluss in seinem obligatorischen Teil ist bindend fur
alle Mitglieder der Fachkonferenz, gewahrleistet so vergleichbare Stan-
dards und schafft eine Absicherung bei Lerngruppenubertritten, Lerngrup-
penzusammenlegungen und Lehrkraftwechseln. Dartber hinaus stellt die
Dokumentation der verbindlichen Vereinbarungen Transparenz fur Schile-
rinnen und Schiler und deren Eltern her.

Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kolle-
gen dienen diese Vereinbarungen zur standardbezogenen Orientierung in
der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezoge-
nen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen Zugan-
gen, fachubergreifenden Perspektiven, Lernmitteln und -orten sowie vor-
gesehenen Leistungsiberpriufungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln
2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

EinfUhrungsphase:

Unterrichtsvorhaben 1 :
Thema: Religiositat in der pluralen Gesellschaft

Inhaltsfelder:
° Der Mensch in christlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Religiositat in der pluralen Gesellschaft Zeitbedarf: circa 20 Stunden

Unterrichtsvorhaben 2:
Thema: ,,Ich glaube doch nicht an Adam und Eva“ — Annéherung an das biblisch-christliche Menschenbild

Inhaltsfelder:
® Der Mensch in christlicher Perspektive
® christliche Antworten auf die Gottesfragen

Inhaltliche Schwerpunkte:

® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

® Das Verhaltnis von Vernunft von Vernunft und Glaube

® Charakteristika christlicher Ethik Zeitbedarf: circa 50 Stunden

Unterrichtsvorhaben 3:
Thema: Darf der Mensch alles, was er kann? — Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltsfelder:
e Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Charakteristika christlicher Ethik Zeitbedarf: circa 30 Stunden




Quialifikationsphase:

Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS -
Jahresthemen: Theologie — Christologie - Ethik

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: Theologie — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft und ihre
Kritik

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen Verantwor-
tung stellen (SK 1),

- analysieren kriterienorientiert theologische, philosophische und andere religios rele-
vante Texte (MK 5),

- bewerten Moglichkeiten und Grenzen des Sprechens vom Transzendenten (UK 1),

- entfalten zentrale Aussagen des jlidisch-christlichen Gottesverstandnisses (Gott als
Befreier, als der ganz Andere, als der Unverfligbare, als Bundespartner),

- erortern die Vielfalt von Gottesbildern und setzen sie in Beziehung zum biblischen
Bilderverbot.

- beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung des Fragens nach Gott und des Re-
dens von Gott in ihrer Lebenswirklichkeit,

- erldutern eine Position, die die Plausibilitat des Gottesglaubens aufzuzeigen versucht,

- erortern eine Position der Religionskritik im Hinblick auf ihre Tragweite,

- erortern eine theologische Position zur Theodizeefrage.,

- nehmen unterschiedliche konfessionelle, weltanschauliche und wissenschaftliche
Perspektiven ein und erweitern dadurch die eigene Perspektive (HK 3),

- argumentieren konstruktiv und sachgerecht in der Darlegung eigener und fremder
Gedanken in religios relevanten Kontexten (HK 4).

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e Biblisches Reden von Gott

e Die Frage nach der Existenz Gottes

Unterrichtsvorhaben Il:
Thema: Christologie - ,,Der Glaube an Jesus, den Christus”

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- deuten die Evangelien als Zeugnisse des Glaubens an den Auferstandenen,

- erlautern Zuspruch und Anspruch der Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor
Hintergrund des sozialen, politischen und religiosen Kontextes,

- beurteilen an einem Beispiel aus den Evangelien Moglichkeiten und Grenzen der
historisch-kritischen Methode und eines anderen Wegs der Schriftauslegung,

- werten einen synoptischen Vergleich kriterienorientiert aus (MK 4).

- verleihen ausgewdhlten thematischen Aspekten in unterschiedlichen Gestaltungs-
formen kriterienorientiert und reflektiert Ausdruck (HK 6).

dem

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Biblisches Reden von Gott

e  Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

e  Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Zeitbedarf: Circa 40 Stunden




e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Zeitbedarf: Circa 40 Stunden

Unterrichtsvorhaben Ili:
Thema: Ethik - Philosophische und theologische Reflexionen zu ethischen Fragen am Le-
bensende

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiler

- bewerten Ansatze und Formen theologischer und ethischer Argumentation (UK 4),

- erdrtern im Kontext der Pluralitdt unter besonderer Wiirdigung spezifisch christli-
cher Positionen komplexere religiose und ethische Frage (UK 5).

- analysieren verschiedene Positionen zu einem konkreten ethischen Entscheidungsfeld
im Hinblick auf die zugrundeliegenden ethischen Begriindungsmodelle,

- erldutern Aussagen und Anliegen der katholischen Kirche im Hinblick auf den beson-
deren Wert und die Wiirde menschlichen Lebens.

- erortern die Relevanz biblisch-christlicher Ethik fiir das individuelle Leben und die
gesellschaftliche Praxis (Verantwortung und Engagement fir die Achtung der Men-
schenwirde, fiir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schopfung).

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

F 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Zeitbedarf: Circa 20 Stunden

Summe Qualifikationsphase (Q1) —- GRUNDKURS: ca. 100 Stunden




Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS
Jahresthema: Ekklesiologie und Eschatologie

Unterrichtsvorhaben IV:
Thema: Ekklesiologie — Kirche als Volk Gottes

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen Glau-
bens unter Berlicksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer Wirkungs-
geschichte (MK 2).

- beschreiben die Wahrnehmung und Bedeutung von Kirche in ihrer Lebenswirklichkeit,

- erldutern die anthropologische und theologische Dimension eines Sakraments,

- erlautern Kirchenbilder des Il. Vatikanischen Konzils (u.a. Volk Gottes) als Perspekti-
ven fiir eine Erneuerung der Kirche

- erortern die Bedeutung und Spannung von gemeinsamem und besonderem Priester-
tum in der katholischen Kirche.

- stellen an ausgewahlten Inhalten Gemeinsamkeiten von Konfessionen und Religionen
sowie deren Unterschiede dar (SK 7).

- analysieren kriterienorientiert lehramtliche und andere Dokumente christlichen
Glaubens unter Berlicksichtigung ihres Entstehungszusammenhangs und ihrer Wir-
kungsgeschichte (MK 2),

- erldutern die Sichtweise auf Jesus im Judentum oder im Islam und vergleichen sie mit
der christlichen Perspektive,

- erldutern Anliegen der katholischen Kirche im interreligiosen Dialog.

- erdrtern im Hinblick auf den interreligiosen Dialog die Relevanz des Il. Vatikanischen
Konzils.

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort

e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

Unterrichtsvorhaben V:
Thema: Eschatologie - Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung

Kompetenzerwartungen (in Ausziigen):

Die Schilerinnen und Schiiler

- erortern die Relevanz von Glaubensaussagen heute (UK 2),

- erlautern die mégliche Bedeutung christlicher Glaubensaussagen fiir die personliche
Suche nach Heil und Vollendung,

- erlautern die fundamentale Bedeutung der Auferweckung Jesu Christi fir den christli-
chen Glauben,

- beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

- erlautern christliche Jenseitsvorstellungen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen einer
anderen Religion.

- identifizieren und deuten Situationen des eigenen Lebens und der Lebenswelt, in
denen sich Fragen nach Grund, Sinn und Ziel des Lebens und der eigenen Verantwor-
tung stellen (SK 1),

- setzen eigene Antwortversuche und Deutungen in Beziehung zu anderen Entwiirfen
und Glaubensaussagen (SK 2),

- analysieren Bilder in ihren zentralen Aussagen (MK 7),

- beschreiben Wege des Umgangs mit Tod und Endlichkeit,

- erortern an eschatologischen Bildern das Problem einer
Undarstellbaren.

Darstellung des

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Zeitbedarf: Circa 30 Stunden




e  Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Zeitbedarf: Circa 45 Stunden

Summe Qualifikationsphase (Q2) — GRUNDKURS: ca. 75 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

EinfUhrungsphase:

Unterrichtsvorhaben 1 :

Thema: Religiositat in der pluralen Gesellschaft

Inhaltsfelder:

° Der Mensch in christlicher Perspektive
Inhaltliche Schwerpunkte:

e Religiositét in der pluralen Gesellschaft

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete Kompetenz- | Konkretisierte Kompetenzerwar-
erwartungen: tungen:
Sach- e entwickeln Fragen nach Grund und Sinn | ® identifizieren r_eligi('jse Spurer?l und Ausdruc_ksfor-
k des Lebens sowie der eigenen Verantwortung | Men (Symbole, Riten, Mythen, Raume, Zeiten) in der
ompe- ) h g Lebenswelt und deuten sie
tenz ® setzen elge_ni Antwortversuche un P?u' e deuten eigene religiose Vorstellungen in der
tungen in Beziehung zu anderen Entwlrfen | aseinandersetzung mit Film, Musik, Literatur oder
und Glaubensaussagen Kunst
@ identifizieren Religion und Glaube als eine | e unterscheiden mogliche Bedeutungen von Religion
wirklichkeitsgestaltende Dimension der Ge- | im Leben von Menschen
genwart
Metho- ® erarbeiten methodisch angeleitet Anséatze
den- und Positionen anderer Weltanschauungen
und Wissenschaften
kompe' ® recherchieren methodisch angeleitet in
tenz Archiven, Bibliotheken und/oder im Internet,
exzerpieren Informationen und zitieren sach-
gerecht und funktionsbezogen
® bereiten Arbeitsergebnisse, den eigenen
Standpunkt und andere Positionen medial und
adressatenbezogen auf
Urteils- ® beurteilen lebensweltlich relevante Phéano- | @ bewerten die Thematisierung religioser Fragen
mene aus dem Kontext von Religion und | und Aspekte in ihrer Lebenswelt im Hinblick auf
kompe- Glauben im Hinblick auf das zugrundeliegende | Inhalt und Form
tenz Verstandnis von Religion
® erdrtern die Relevanz einzelner Glaubens-
aussagen fir das eigene Leben und die ge-
sellschaftliche Wirklichkeit

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

® Wo erlebe ich Religion?

® Was ist Religion?

o Definition der Begriffe ,Religion®, ,Religiositat®, ,Glauben* und ,Transzendenz"

® Das Verhaltnis von Staat und Religion in historischer und zeitgendssischer Per-
spektive (z. B. Religionsunterricht vs. Ethikunterricht; Prdambel der Landesverfas-
sung NRW)

® Woflr ,brauche” ich christliche Religion (Rituale, Gemeinschaften)? — Funktionen
und Ziele

o fakultativ: Ersatzreligion (Fu3ball)

® Religion im Spiegel der Wissenschaften/ Glaube und Vernunft

® Ein Gott — viele Religionen: Die Wahrheitsfrage und der Pluralismus

Methodische Akzente des Vorhabens / fachibergrei-

fende Bezluige / aulBerschulische Lernorte
z.B.:

® Analyse von Liedern und Werbung auf den religiésen Inhalt hin
® Umfragen zur Religidsitat

® Exkursion (Schalke; Pfarrkirche)

® arbeitsteilige Gruppenarbeit




Hand- ® sprechen angemessen Uber Fragen nach
Sinn und Transzendenz

lungs- ® nehmen die Perspektive anderer Personen

kompe- bzw. Positionen ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive

tenz ® greifen im Gesprach Uber religiés relevante
Themen Beitrdge anderer sachgerecht und
konstruktiv auf

Form(en) der Kompetenzuberprufung
z.B.:

® Prasentation (Lernplakat, Powerpoint, etc.)

® Referate

® Hausaufgaben

® Evaluation (Quiz, Lernfortschrittsuiberpriifung)

Unterrichtsvorhaben 2:
Thema: ,,Ich glaube doch nicht an Adam

Inhaltsfelder:
® Der Mensch in christlicher Perspektive
® christliche Antworten auf die Gottesfragen

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Der Mensch als Geschopf und Ebenbild Gottes

und Eva“ — Annaherung an das biblisch-christliche Menschenbild

® Das Verhaltnis von Vernunft von Vernunft und Glaube

® Charakteristika christlicher Ethik

Vereinbarungen der FK:

Ubergeordnete Kompetenz- | Konkretisierte Kompetenzerwar-
erwartungen: tungen:
Sach- @ entwickeln Fragen nach Grund und Sinn | @ erldutern Charakteristika des biblisch-christlichen
des Lebens sowie der eigenen Verantwortung Menschenbildes und grenzen es von kontrastieren-
kompe- o . den Bildern vom Menschen ab
tenz ° |de|n“t|f|2|er¢_arr]1 Merkmale religioser Sprache | ¢ pegtimmen Glauben und Wissen als unterschied-
und erlautern ihre Bedeutung liche Zugange zur Wirklichkeit in ihren Méglichkeiten
® bestimmen exemplarisch das Verhéltnis | und Grenzen
von Wissen, Vernunft und Glaube ® erlautern an der ErschlieBung eines biblischen
Beispiels die Arbeitsweise der Theologie
® erklaren an einem biblischen Beispiel den Charak-
ter als Glaubenszeugnis
Metho- ® beschreiben Sachverhalte sprachlich an-
den- gemessen und unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe
kompe- ® analysieren methodisch angeleitet lehramt-
tenz liche, theologische und andere religids rele-
vante Dokumente in Grundziigen
® analysieren methodisch angeleitet biblische
Texte unter Beriicksichtigung ausgewahiter

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

® Schopfungserzahlungen versus Evolutionstheorie

® Vergleich mit anderen Schopfungsmythen

® Wie Wissenschaftler arbeiten (z. B. Theologie / Naturwissenschaft); Empfehlung:
Zahrnt, Glaube und Wissen als zwei Brennpunkte einer Ellipse

® Exegese (historisch-kritische Methode bzw. fundamentalistische Auslegung)

® exegetischer Vergleich der beiden Schopfungsgeschichten

® Menschenbild in den Schopfungserzahlungen

Methodische Akzente des Vorhabens / fachibergrei-
fende Bezlige / aulBerschulische Lernorte

® exegetische Methoden
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Schritte der historisch-kritischen Methode

® erarbeiten methodisch angeleitet Anséatze
und Positionen anderer Weltanschauungen
und Wissenschaften

® analysieren methodisch angeleitet Bilder in
ihren zentralen Aussagen

® recherchieren methodisch angeleitet in
Archiven, Bibliotheken und/oder im Internet,
exzerpieren Informationen und zitieren sach-
gerecht und funktionsbezogen

® bereiten Arbeitsergebnisse, den eigenen

Standpunkt und andere Positionen medial und
adressatenbezogen auf

Urteils-
kompe-
tenz

® erortern die Relevanz einzelner Glaubens-
aussagen fur das eigene Leben und die ge-
sellschaftliche Wirklichkeit

e erortern Konsequenzen, die sich aus der Vorstel-
lung von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen
ergeben (u.a. die Gleichwertigkeit von Frau und
Mann)

® erdrtern ausgehend von einem historischen oder
aktuellen Beispiel das Verhéltnis von Glauben und
Wissen

® erdrtern die Verantwortbarkeit des Glaubens vor
der Vernunft

® beurteilen kritisch Positionen fundamentalistischer
Strémungen

Hand-
lungs-
kompe-
tenz

o greifen im Gespréach Uber religits relevante
Themen Beitrage anderer sachgerecht und
konstruktiv auf

® Bildanalyse

® Sachtextanalyse

® Einliben Operatoren

e fachibergreifender Unterricht (Biologie, Physik)

Form(en) der Kompetenzuberprufung
® Klausur
® Diskussion

Unterrichtsvorhaben 3:

Thema: Darf der Mensch alles, was er kann? — Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltsfelder:

e Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
® Charakteristika christlicher Ethik

Ubergeordnete Kompetenz-
erwartungen:

Konkretisierte Kompetenzerwar-
tungen:

Vereinbarungen der FK:
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Sach-
kompe-
tenz

® entwickeln Fragen nach Grund und Sinn
des Lebens sowie der eigenen Verantwortung

o identifizieren Religion und Glaube als eine

wirklichkeitsgestaltende Dimension der Ge-
genwart

® erklaren an einem biblischen Beispiel den Charak-
ter der Bibel als Glaubenszeugnis

e® erlautern an ausgewahlten Beispielen ethische
Herausforderungen fur Individuum und Gesellschaft
und deuten sie als religits relevante Entscheidungs-
situationen

® erlautern Schritte ethischer Urteilsfindung

® analysieren ethische Entscheidungen im Hinblick
auf die zugrunde liegenden Werte und Normen

® erlautern die Verantwortung fir sich, fir andere
und vor Gott als wesentliches Element christlicher
Ethik

Metho-
den-
kompe-
tenz

® analysieren methodisch angeleitet lehramtli-
che, theologische und andere religids relevan-
te Dokumente in Grundzligen

® recherchieren methodisch angeleitet in
Archiven, Bibliotheken und/oder im Internet,
exzerpieren Informationen und zitieren sach-
gerecht und funktionsbezogen

® bereiten Arbeitsergebnisse, den eigenen

Standpunkt und andere Positionen medial und
adressatenbezogen auf

Urteils-
kompe-
tenz

® erortern im Kontext der Pluralitdt unter
besonderer Wuirdigung spezifisch christlicher
Positionen ethische Fragen

® bewerten die Thematisierung religioser Fragen
und Aspekte in ihrer Lebenswelt im Hinblick auf
Inhalt und Form

® erdrtern den Zusammenhang von Freiheit und
Verantwortung

® erdrtern, in welcher Weise biblische Grundlegun-
gen der Ethik zur Orientierung fir ethische Urteilsbil-
dung herangezogen werden kdnnen

® erdrtern verschiedene Positionen zu einem aus-
gewahlten Konfliktfeld unter Beriicksichtigung christ-
licher Ethik in katholischer Perspektive

Hand-
lungs-
kompe-
tenz

o nehmen die Perspektive anderer Personen
bzw. Positionen ein und erweitern dadurch die
eigene Perspektive

® greifen im Gesprach Uber religiés relevante
Themen Beitrage anderer sachgerecht und
konstruktiv auf

o treffen eigene Entscheidungen in ethisch
relevanten Zusammenhéngen unter Berlck-
sichtigung des christlichen Menschenbildes

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

® ethische Anforderungen in Anknupfung an Implikationen des christlichen Men-
schenbildes ( z. B. Sterbehilfe, 6kologische Ethik, soziale Lebensformen, Organspen-
de)

® zentrale Charakteristika christlicher Ethik (Dekalog, Doppelgebot, goldene Regel)

Methodische Akzente des Vorhabens / fachibergrei-

fende Bezlige / aulRerschulische Lernorte
® Recherchearbeit

® Dilemmasituationen

® Diskussionsformen

® Eintiben Operatoren

® ggf. Exkursionen: Hospiz, Behindertenwerkstatten

Form(en) der Kompetenziberprifung
® Prasentation von Recherchearbeiten

® z. B. Urteilsfindung

® Hausaufgaben

o Klausuren
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Qualifikationsphase:

Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Jahresthemen: Theologie — Christologie - Ethik

Unterrichtsvorhaben |

Thema: Theologie — Die Frage nach der biblisch-christlichen Gottesbotschaft und ihre Kritik

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
Biblisches Reden von Gott

e Die Frage nach der Existenz Gottes

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz e identifizieren und deuten Situatio- e beschreiben die Suche von Menschen | Inhaltliche Akzente des Vorhabens

nen des eigenen Lebens und der
Lebenswelt, in denen sich Fragen
nach Grund, Sinn und Ziel des Le-
bens und der eigenen Verantwor-
tung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwirfen und Glaubensaussagen
(SK2),

e erlautern grundlegende Inhalte des
Glaubens an den sich in der Ge-
schichte Israels und in Jesus Chris-
tus offenbarenden Gott, der auf Je-

nach Sinn und Heil — mit, ohne oder ge-
gen Gott,

erlautern die mogliche Bedeutung christ-
licher Glaubensaussagen fiir die persoénli-
che Suche nach Heil und Vollendung,
beschreiben die Wahrnehmung und Be-
deutung des Fragens nach Gott und des
Redens von Gott in ihrer Lebenswirklich-
keit,

erldutern Stufen der Entwicklung und
Wandlung von Gottesvorstellungen in der
Biographie eines Menschen,

Was glaube ich? Was glauben wir? — Gottesvorstellungen von Schiile-
rinnen und Schilern

Wer oder was ist Gott flir mich? — Kreative Auseinandersetzung mit
den Ergebnissen des Unterrichtsvorhabens (z.B.: Verfassen eines
Briefs an eine hist. oder fiktive Person / einen Autor / an sich selbst;
Gestaltung eines Glaubensweges)

Wie kann ich mir Gott vorstellen? — Uber die Méglichkeiten und Gren-
zen von Gottesvorstellungen in Bibel (Bilderverbot vor dem Hinter-
grund altorientalischer Gottesbilder) und Theologie (negative Theolo-
gie, analoges Sprechen, Gott als Vater und Mutter); ggf. auch in der
Kunst (z.B. erste Darstellungen im frihen Mittelalter / anthropomor-
phe Darstellungen / der Weg in die Abstraktion)
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sus Christus gegriindeten Kirche
und der christlichen Hoffnung auf
Vollendung (SK 4),

stellen Formen und Bedeutung
religioser Sprache an Beispielen dar
(SK'5),

deuten Glaubensaussagen unter
Berlicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und ih-
rer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von Konfessio-
nen und Religionen sowie deren
Unterschiede dar (SK 7).

erldutern die Schwierigkeit einer ange-
messenen Rede von Gott (u.a. das anth-
ropomorphe Sprechen von Gott in ge-
schlechterspezifischer Perspektive),
erlautern eine Position, die die Plausibili-
tat des Gottesglaubens aufzuzeigen ver-
sucht,

stellen die Position eines theoretisch
begriindeten Atheismus in seinem zeitge-
schichtlichen Kontext dar,

ordnen die Theodizeefrage als eine zent-
rale Herausforderung des christlichen
Glaubens ein,

entfalten zentrale Aussagen des jldisch-
christlichen Gottesverstandnisses (Gott
als Befreier, als der ganz Andere, als der
Unverfligbare, als Bundespartner),
erldutern das von Jesus gelebte und ge-
lehrte Gottesverstandnis,

stellen die Rede vom trinitarischen Gott
als Spezifikum des christlichen Glaubens
und als Herausforderung fir den interre-
ligiosen Dialog dar,

erldutern an einem Beispiel das Bekennt-
nis zum Mensch gewordenen Gott,
erlautern die Sichtweise auf Jesus im
Judentum oder im Islam und vergleichen
sie mit der christlichen Perspektive.

Methoden- .
kompetenz

beschreiben theologische Sachver-
halte unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

Wie wendet sich Gott den Menschen zu? — Zusage von Befreiung und
bleibender Zuwendung (Berufung des Mose, Bedeutung des Gottes-
namens, Exodusgeschehen); Gottes liebende Zuwendung zu den
Menschen; Gottes Annahme des Menschen trotz aller Schuld, ...

Gibt es ,mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit keinen
Gott“? — Erscheinungsformen und Vorwirfe des neuen Atheismus
(z.B. Buskampagne, Dawkins, Schmidt-Salomon)

Gibt es Gott, weil der Mensch ihn braucht? - Feuerbachs Vorwurf der
Projektion vor dem Hintergrund des Paradigmenwechsels der Aufkla-
rung

Kann man dennoch ,verninftig” an Gott glauben? — Grenzen und
Moglichkeiten von Argumenten fiir die Existenz Gottes (Gottesbewei-
se)

Wie kann Gott das zulassen? — Die Theodizeefrage und ihre Reflexion
in der Bibel, in der Theologie (z.B.: Leid als Preis der Freiheit bzw. free-
wiII—defensel, memoria passionisz) und ggf. an einem Film (z.B: ,Tree
of Life“, ,Adams Apfel”, ...)

Ein Gott in drei Personen? — Theologische Reflexionen des trinitari-
schen Bekenntnisses (6konomische und immanente Trinitéts; ggf. Be-
zug zu kiinstlerischen Darstellungen) in Auseinandersetzung mit dem
Tritheismusvorwurf des Islam/Apost. Glaubensbekenntnis

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
Berschulische Lernorte

Ggf. Projektarbeit: Befragung/ kreative Gestaltungsaufgaben zum
Thema Gottesvorstellungen

Methoden der Bibelarbeit (Aspekte der historisch-kritischen Exegese)
Ggf. Bildanalyse

Ggf. Recherche im Internet

! Vgl. bspw. Klaus von Stosch, Einfihrung in die Systematische Theologie, 2. Aufl. 2009, S. 95-98 und 111f.
? Johann Baptist Metz, Passion und Passionen. In: Mystik der offenen Augen. Wenn Spiritualitat aufbricht, Freiburg i. Br. 2011, S. 56-60.

8 Vgl. bspw. Wolfgang Beinert, Das Christentum. Eine Gesamtdarstellung, Freiburg i. Br. 2007, S. 195-201; Herbert Vorgrimler, Gott. Vater, Sohn und Heiliger Geist, Miinster 2003,
S.111f. oder: Gisbert Greshake, Hinflihrung zum Glauben an den drei-einen Gott, Freiburg im Breisgau 2008, S. 17-22; Ratzinger, Joseph / Benedikt XVI., Einfihrung in das Christen-
tum. Vorlesungen lber das Apostolische Glaubensbekenntnis, Miinchen 1968, 133; Klaus von Stosch, Einfilhrung in die systematische Theologie, Paderborn u.a. 2006, S. 53f (vgl.

Sensus S. 118)
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analysieren biblische Texte unter
Berticksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religids relevante Texte
(MK'5),

analysieren Bilder in ihren zentralen
Aussagen (MK 7),

recherchieren (u.a. in Bibliotheken
und im Internet), exzerpieren In-
formationen und zitieren sachge-
recht und funktionsbezogen (MK 8).

Urteils- bewerten Moglichkeiten und Gren- erortern die Vielfalt von Gottesbildern
kompetenz zen des Sprechens vom Transzen- und setzen sie in Beziehung zum bibli-
denten (UK 1), schen Bilderverbot,
erortern die Relevanz von Glau- erdrtern eine Position der Religionskritik
bensaussagen heute (UK 2), im Hinblick auf ihre Tragweite,
erortern unter Berlcksichtigung erortern eine theologische Position zur
von Perspektiven der katholischen Theodizeefrage,
Lehre Positionen anderer Konfessi-
onen und Religionen (UK 3).
Handlungs- sprechen angemessen und reflek-
kompetenz tiert Giber Fragen nach Sinn und

Transzendenz (HK 1),
argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung eige-
ner und fremder Gedanken in reli-
gios relevanten Kontexten (HK 4),
verleihen ausgewahlten themati-
schen Aspekten in unterschiedli-
chen Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).

Formen der Kompetenziiberpriifung

e Prasentationen von Arbeitsergebnissen
e  Ggf. Verfassen eines Briefes, der die fur die SuS relevanten Inhalte des

Unterrichtsvorhabens reflektiert
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Unterrichtsvorhaben Il
Thema: Christologie - ,,Der Glaube an Jesus, den Christus”

Inhaltsfelder:

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Biblisches Reden von Gott
e Reich-Gottes-Verkiindigung Jesu in Tat und Wort,

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit

e Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu
e Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach- Die SuS Die SuS Vereinbarungen der FK
kompetenz e stellen die Relevanz religidser Fra- e erljutern das von Jesus gelebte und | Inhaltliche Akzente des Vorhabens

gen und Inhalte und die Art ihrer
Rezeption anhand von Werken der
Kunst, Musik, Literatur oder des
Films dar (SK 3).

e erlautern grundlegende Inhalte des
Glaubens an den sich in der Ge-
schichte Israels und in Jesus Chris-
tus offenbarenden Gott, der auf Je-
sus Christus gegriindeten Kirche
und der christlichen Hoffnung auf
Vollendung (SK 4),

e deuten Glaubensaussagen unter
Berlicksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und ih-
rer Wirkungsgeschichte (SK 6).

gelehrte Gottesverstandnis,

e deuten die Evangelien als Zeugnisse des
Glaubens an den Auferstandenen,

e erlautern Zuspruch und Anspruch der
Reich-Gottes-Botschaft Jesu vor dem
Hintergrund des sozialen, politischen und
religiosen Kontextes,

e stellen den Zusammenhang von Tat und
Wort in der Verkiindigung Jesu an
ausgewahlten biblischen Texten dar,

e stellen unterschiedliche Deutungen des
Todes Jesu dar,

e deuten Ostererfahrungen als den
Auferstehungsglauben begriindende
Widerfahrnisse,

. Christusbilder

. historischer/kerygmatischer Jesus

. Evangelienentstehung

. RGB: Wunder/Gleichnisse/Bergpredigt
.Schuldfrage am Tod Jesu

.Deutungen des Todes: biblisch/theologisch
.Deutung der Auferstehung Jesu

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-

Rerschulische Lernorte

e Vorbereitende Lektiire; Festhalten erster Lektireeindriicke und Fra-
gen; Abstimmung verbindlicher Schwerpunkte, ggf. Erganzung durch
die Lehrkraft
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erlautern die fundamentale Bedeutung
der Auferweckung Jesu Christi fir den
christlichen Glauben,

erlautern an einem Beispiel das
Bekenntnis zum Mensch gewordenen

Gott,
erldutern ausgehend von einem
personalen Leibverstandnis das

Spezifische des christlichen Glaubens an
die Auferstehung der Toten,

.stellen an historischen oder aktuellen
Beispielen Formen und Wege der
Nachfolge Jesu dar

Methoden-
kompetenz

beschreiben theologische Sachver-
halte unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),

analysieren biblische Texte unter
Berticksichtigung ausgewahlter
Schritte der historisch-kritischen
Methode (MK 3),

werten einen synoptischen Ver-
gleich kriterienorientiert aus (MK 4)
analysieren Bilder in ihren zentralen
Aussagen (MK 7).

Urteils-
kompetenz

erortern die Relevanz von Glau-
bensaussagen heute (UK 2),
erortern unter Beriicksichtigung
von Perspektiven der katholischen
Lehre Positionen anderer Konfessi-
onen und Religionen (UK 3).

beurteilen an einem Beispiel aus den
Evangelien Moglichkeiten und Grenzen
der historisch-kritischen Methode und
eines anderen Wegs der Schriftauslegung,
beurteilen den Umgang mit der Frage
nach der Verantwortung und der Schuld
an der Kreuzigung Jesu,

beurteilen unterschiedliche Deutungen
des Todes Jesu im Hinblick auf das
zugrundeliegende Gottes- und
Menschenbild,

erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fir Men-
schen heute.

beurteilen die Vorstellungen von

e Adressatenbezogene, kreative Zugange

e Textorientierte und analytische Zugange (Form-/Gattungskritik: Wun-
der, Gleichnis; synoptischer Vergleich; motivgeschichtliche und zeit-
geschichtliche Auslegungen; Wirkungs- und Rezeptionsgeschichte)

Formen der Kompetenziiberpriifung

e Evangelien als ,,engagierte und engagierende Zeugnisse” (Kiing) —
Konkretisierung an Lk

e  Ggf. Lernplakat zu inhaltlichen Motiven von Lk

e Erlauterung des Begriffs ,Osterbrille”

o  Ggf. Portfolio: Methoden der Schriftauslegung

e  Ggf. ,Jesus im Bild“ — der Versuch einer Aktualisierung (Bsp: Jesus an
der Ruhr)
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Reinkarnation und Auferstehung im
Hinblick auf ihre Konsequenzen fir das
Menschsein,

erortern an eschatologischen Bildern das
Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.

erortern, ob und wie sich die katholische
Kirche in ihrer konkreten Praxis am
Anspruch der Reich-Gottes-Botschaft Jesu
orientiert,

Handlungs-
kompetenz

argumentieren konstruktiv und
sachgerecht in der Darlegung eige-
ner und fremder Gedanken in reli-
gios relevanten Kontexten (HK 4),
treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle Lebens-
gestaltung und gesellschaftliches
Engagement unter Bericksichtigung
von Handlungskonsequenzen des
christlichen Glaubens (HK 5),
verleihen ausgewahlten themati-
schen Aspekten in unterschiedli-
chen Gestaltungsformen
kriterienorientiert und reflektiert
Ausdruck (HK 6).
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Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Ethik - Philosophische und theologische Reflexionen zu ethischen Fragen am Lebensende

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive
IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben
e Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach- Die SuS analysieren verschiedene Positionen zu | Vereinbarungen der Fachkonferenz:
kompetenz e identifizieren und deuten Situatio- einem konkreten ethischen Entschei- | Inhaltliche Akzente des Vorhabens:
nen des eigenen Lebens und der dungsfeld im Hinblick auf die zugrunde- | -  Ethisches Handeln als Herausforderung an einem konkreten Beispiel
Lebenswelt, in denen sich Fragen liegenden ethischen Begriindungsmodel- (z.B. ethische Fragen am Lebensanfang oder -ende) — ein Problemauf-
nach Grund, Sinn und Ziel des Le- le, riss, z.B.:
bens und der eigenen Verantwor- erldutern auf der Grundlage des biblisch- | -  Sterbehilfe
tung stellen (SK 1), christlichen Menschenbildes (u.a. Gottes- | -  Bewusstmachen eigener ,Verdeckte[r] philosophische[r] Vorentschei-
e setzen eigene Antwortversuche und ebenbildlichkeit) Spezifika christlicher dungen”4 in den subjektiven Theorien der SusS:
Deutungen in Beziehung zu anderen Ethik, o Das ethische Begriindungsmodell
Entwiirfen und Glaubensaussagen erldutern Aussagen und Anliegen der o Das ethische Auswahlkriterium: Personsein und Menschsein
(SK 2). katholischen Kirche im Hinblick auf den - Welche Positionen zu dem ausgewahlten ethischen Entscheidungsfeld
besonderen Wert und die Wiirde gibt es und welche ethischen Begriindungsmodelle liegen ihnen zu-
menschlichen Lebens, grunde? (Bes.: Deontologische Ethik, utilitaristische Ethik, ...)
beschreiben Wege des Umgangs mit Tod - Die besondere Wiirde menschlichen Lebens, der Mensch als Person —
und Endlichkeit unbedingtes Lebensrecht jedes Menschen vor dem Hintergrund von
Gen 1,26f und Aspekten der Ethik Jesu (u.a.: Gott ist ein Freund des
Methoden- e beschreiben theologische Sachver- Lebens, Kap. 4)
kompetenz halte unter Verwendung relevanter - (ggf. als Wdh: Gewissensentscheidung)

Fachbegriffe (MK 1),

e analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte (MK
5),

e  erarbeiten kriterienorientiert Zeug-

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
Berschulische Lernorte

e Z.B. Untersuchung, welche Rolle der Begriff der Menschenwiirde
in der medizinischen Ethik spielt, z.B. in der Debatte um das re-

4 Ders., Ethik des Lebens. Freiburg 22013, S. 47-55
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nisse anderer Religionen sowie An-
sdtze und Positionen anderer Welt-
anschauungen und Wissenschaften
(MK 6).

Urteils- erortern die Relevanz von Glau- beurteilen die Bedeutung christlicher
kompetenz bensaussagen heute (UK 2), Perspektiven auf das Menschsein fir die
bewerten Ansatze und Formen individuelle Lebensgestaltung (u.a. in
theologischer und ethischer Argu- Partnerschaft) und das gesellschaftliche
mentation (UK 4), Leben,
erortern im Kontext der Pluralitat beurteilen Maoglichkeiten und Grenzen
unter besonderer Wiirdigung spe- unterschiedlicher Typen ethischer Argu-
zifisch christlicher Positionen kom- mentation,
plexere religidse und ethische Fra- erdrtern unterschiedliche Positionen zu
ge (UK 5). einem konkreten ethischen Entschei-
dungsfeld unter Beriicksichtigung christli-
cher Ethik in katholischer Perspektive,
erdrtern die Relevanz biblisch-christlicher
Ethik fur das individuelle Leben und die
gesellschaftliche Praxis (Verantwortung
und Engagement fir die Achtung der
Menschenwiirde, fiir Gerechtigkeit, Frie-
den und Bewahrung der Schopfung).
Handlungs- entwickeln, auch im Dialog mit
kompetenz anderen, Konsequenzen fir ver-

antwortliches Sprechen in weltan-
schaulichen Fragen (HK 2),
nehmen unterschiedliche konfessi-
onelle, weltanschauliche und wis-
senschaftliche Perspektiven ein und
erweitern dadurch die eigene Per-
spektive (HK 3).

produktive und therapeutische Klonen
Z.B. Vertiefung Uber die Lektiire von Ausziigen aus: Jojo Moyes,
Ein ganzes halbes Jahr

Formen der Kompetenziiberprifung

z.B. eigenstandige Untersuchung verschiedener Stellungnahmen
zu einem (anderen) ethischen Entscheidungsfeld: Welches Argu-
mentationsmodell? Welches Menschenbild?, ...
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Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS
Jahresthema: Ekklesiologie und Eschatologie

Unterrichtsvorhaben IV
Thema: Ekklesiologie — Kirche als Volk Gottes

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 2: Christliche Antworten auf die Gottesfrage

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 4: Kirche in ihrem Anspruch und Auftrag

IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Reich-Gottes-Verkindigung Jesu in Tat und Wort

e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Kirche in ihrem Selbstverstandnis vor den Herausforderungen der Zeit
e Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

gen:
Sach- Die SuS Die SuS Inhaltliche Akzente des Vorhabens
kompetenz e identifizieren und deuten Situatio- | ¢ beschreiben die Wahrnehmung e  Ursprung der Kirche

nen des eigenen Lebens und der
Lebenswelt, in denen sich Fragen
nach Grund, Sinn und Ziel des Le-
bens und der eigenen Verantwor-
tung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche
und Deutungen in Beziehung zu
anderen Entwiirfen und Glaubens-
aussagen (SK 2),

e erlautern grundlegende Inhalte des
Glaubens an den sich in der Ge-
schichte Israels und in Jesus Chris-
tus offenbarenden Gott, der auf Je-
sus Christus gegriindeten Kirche
und der christlichen Hoffnung auf

Bedeutung von Kirche in ihrer Lebens-
wirklichkeit,

erlautern den Ursprung der Kirche im
Wirken Jesu und als Werk des Heiligen
Geistes,

erldutern an einem historischen Beispiel,
wie Kirche konkret Gestalt angenommen
hat

erldutern den Auftrag der Kirche, Sach-
walterin des Reiches Gottes zu sein,
erldautern an Beispielen die kirchlichen
Vollziige Diakonia, Martyria, Leiturgia
sowie Koinonia als zeichenhafte Realisie-
rung der Reich-Gottes-Botschaft Jesu
Christi,

erldutern die anthropologische und theo-

o  Grundfunktionen von Kirche in der Nachfolge Jesu
e Mediale Wahrnehmung von Kirche als ,Hierarchie” — Problem des
Weiterexistierens eines vorkonziliaren Kirchenbildes
e  Getauft und gefirmt — der ,Laie” in der Kirche: ,,zu einem heiligen
Priestertum geweiht” (LG 10); Exkurs: Taufe — evg. — kath.
e |I. Vaticanum (LG) - Riickbesinnung auf die Wurzeln: Kirche als Gottes
Volk
- Identitat durch Erinnerung: bleibende Erwahlung Israels zum
»Eigentumsvolk Gottes” (vgl. Steins)
e  Kirche als Volk Gottes — Betonung der Gemeinsamkeiten aller Glau-
benden ungeachtet der hierarchischen Unterschiede
e  Kirche in der Spannung von gemeinsamen und besonderem Priester-
tum, z.B.:
- Hierarchie oder Demokratie? — Kirche: synodal und hierarchisch
verfasst

23




Vollendung (SK 4),

deuten Glaubensaussagen unter
Berucksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und ih-
rer Wirkungsgeschichte (SK 6),
stellen an ausgewahlten Inhalten
Gemeinsamkeiten von Konfessio-
nen und Religionen sowie deren
Unterschiede dar (SK 7).

logische Dimension eines Sakraments,
erldutern Kirchenbilder des Il. Vatikani-
schen Konzils (u.a. Volk Gottes) als Per-
spektiven fir eine Erneuerung der Kirche
beschreiben an einem Beispiel Mdglich-
keiten des interkonfessionellen Dialogs,
erlautern Anliegen der katholischen
Kirche im religiosen Dialog

stellen an historischen oder aktuellen
Beispielen Formen und Wege der Nach-
folge Jesu dar.

Methoden- beschreiben theologische Sachver-
kompetenz halte unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),
analysieren kriterienorientiert
lehramtliche und andere Doku-
mente christlichen Glaubens unter
Beriicksichtigung ihres Entste-
hungszusammenhangs und ihrer
Wirkungsgeschichte (MK 2),
recherchieren (u.a. in Bibliotheken
und im Internet), exzerpieren In-
formationen und zitieren sachge-
recht und funktionsbezogen (MK
8).
Urteils- erortern die Relevanz von Glau- erortern, ob und wie sich die katholische
kompetenz bensaussagen heute (UK 2), Kirche in ihrer konkreten Praxis am An-
erértern unter Bericksichtigung spruch der Reich-Gottes-Botschaft Jesu
von Perspektiven der katholischen orientiert,
Lehre Positionen anderer Konfes- erortern die Bedeutung und Spannung
sionen und Religionen (UK 3). von gemeinsamem und besonderem
Priestertum in der katholischen Kirche,
erortern im Hinblick auf den interreligio-
sen Dialog die Relevanz des Il. Vatikani-
schen Konzils.
Handlungs- argumentieren konstruktiv und
kompetenz sachgerecht in der Darlegung ei-

gener und fremder Gedanken in
religios relevanten Kontexten (HK

- Das Amt des Priesters — Handeln ,,in persona Christi“ und ,,in
persona ecclesiae”

- Vergleich: Amtsverstandnis in der evangelischen Kirche

- ,Laien“in der Kirche?

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige /
auBlerschulische Lernorte

Umgang mit lehramtlichen Texten

Kirchenbild z.B. in Karikaturen (= Kirchenbild Gberpragend gepragt
durch Klerus)

Ggf.: Gesprach mit ,Klerikern“ und , Laien” in einer Gemeinde / Ge-
neralvikariat

Ggf.: Zukunftswerkstatt: Gemeindemodelle

Ggf.: Recherche: Kirchenbau und Kirchenverstandnis

Formen der Kompetenziiberprifung

Z.B. Prasentation
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4),

e treffen eigene Entscheidungen im
Hinblick auf die individuelle Le-
bensgestaltung und gesellschaftli-
ches Engagement unter Beriick-
sichtigung von Handlungskonse-
quenzen des christlichen Glaubens
(HK 5).

Unterrichtsvorhaben V
Thema: Eschatologie — Die Botschaft von Erlésung, Heil und Vollendung

Inhaltsfelder:

IF 1: Der Mensch in christlicher Perspektive

IF 3: Das Zeugnis vom Zuspruch und Anspruch Jesu Christi
IF 5: Verantwortliches Handeln aus christlicher Motivation
IF 6: Die christliche Hoffnung auf Vollendung

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Die Sehnsucht nach einem gelingenden Leben

e Jesus von Nazareth, der Christus: Tod und Auferweckung
Christliches Handeln in der Nachfolge Jesu

Die christliche Botschaft von Tod und Auferstehung

Ubergeordnete Kompetenzerwartun-
gen:

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

Vereinbarungen der FK:

Sach-
kompetenz

e identifizieren und deuten Situatio-
nen des eigenen Lebens und der
Lebenswelt, in denen sich Fragen
nach Grund, Sinn und Ziel des Le-
bens und der eigenen Verantwor-
tung stellen (SK 1),

e setzen eigene Antwortversuche und
Deutungen in Beziehung zu anderen
Entwiirfen und Glaubensaussagen
(SK2),

e stellen die Relevanz religioser Fra-
gen und Inhalte und die Art ihrer
Rezeption anhand von Werken der
Kunst, Musik, Literatur oder des

Die SuS

beschreiben Wege des Umgangs mit Tod
und Endlichkeit,

erldutern ausgehend von einem persona-
len Leibverstandnis das Spezifische des
christlichen Glaubens an die Auferste-
hung der Toten,

erldutern christliche Jenseitsvorstellun-
gen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen
einer anderen Religion

erldutern christliche Jenseitsvorstellun-
gen im Vergleich zu Jenseitsvorstellungen
einer anderen Religion.

Inhaltliche Akzente des Vorhabens

personliche Perspektiven auf die Zukunft (Anndherung und begriffli-
che Klarung)

die Unterscheidung von ,,adventus” und ,futurum”

apokalyptische Szenarien in Vergangenheit und Gegenwart des SuS
(Filme, Blicher, ,,Die sieben Endzeiterwartungen” nach Schaeffler)
biblische Apokalyptik: Daniel 7, Offenbarung des Johannes, Endzeitre-
de in Markus

Merkmale der Apokalyptik

zeitgendssische Rezeption apokalyptischer Motive
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Films dar (SK 3)

e erldutern grundlegende Inhalte des
Glaubens an den sich in der Ge-
schichte Israels und in Jesus Chris-
tus offenbarenden Gott, der auf Je-
sus Christus gegriindeten Kirche
und der christlichen Hoffnung auf
Vollendung (SK 4),

e stellen Formen und Bedeutung
religioser Sprache an Beispielen dar
(SK'5),

e deuten Glaubensaussagen unter
Berticksichtigung des historischen
Kontextes ihrer Entstehung und ih-
rer Wirkungsgeschichte (SK 6).

Methoden- e beschreiben theologische Sachver-
kompetenz halte unter Verwendung relevanter
Fachbegriffe (MK 1),
e analysieren kriterienorientiert
theologische, philosophische und
andere religios relevante Texte (M-
K'5),
e analysieren Bilder in ihren zentralen
Aussagen (MK 7).
Urteils- e bewerten Moglichkeiten und Gren- Beurteilen zeitgendssische Glicks- und
kompetenz zen des Sprechens vom Transzen- Sinnangebote im Hinblick auf Konsequen-
denten (UK 1), zen fir individuelles und gesellschaftli-
e erortern die Relevanz von Glau- ches Leben,
bensaussagen heute (UK 2). erortern die Relevanz des christlichen
Glaubens an Jesu Auferstehung fiir
Menschen heute,
beurteilen die Vorstellungen von
Reinkarnation und Auferstehung im
Hinblick auf lhre Konsequenzen fiir das
Menschsein,
erortern an eschatologischen Bildern das
Problem einer Darstellung des
Undarstellbaren.
Handlungs- e sprechen angemessen und reflek-

Methodische Akzente des Vorhabens / fachiibergreifende Beziige / au-
Berschulische Lernorte

e  TexterschlieBung von argumentativen, philosophischen Texten

e  Bild- oder Filmanalyse

e  Ggf. Recherche im Internet

Formen der Kompetenziiberpriifung
e Prasentationen von Arbeitsergebnissen auf Folie und Plakat
e z.B.:Essay
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kompetenz

tiert Gber Fragen nach Sinn und
Transzendenz (HK 1).
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schul-
programms hat die Fachkonferenz Katholische Religionslehre die folgenden
fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen. In diesem
Zusammenhang beziehen sich die Grundséatze 1 bis 14 auf facherubergreifende
Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitdtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis
17 sind fachspezifisch angelegt.

Der Religionsunterricht an unserer Schule will dialogisch mit den Schulerinnen
und Schilern die Sinnperspektive von Geschichten, Symbolen und Denkwegen
christlicher Traditionen erschlielRen und ihnen im Unterricht die Freiheit eréffnen,
sich mit dieser Sinn-Sicht vor dem Hintergrund ihrer Biographie (aneignend, ab-
lehnend oder transformierend) auseinanderzusetzen, in der Hoffnung, dass sie
einen eigenen Lebensglauben aufbauen und dass sich dieser Prozess auswirkt
auf ihre Wahrnehmung der Welt wie den Umgang mit ihr und - vielleicht (als er-
winschte Wirkung, nicht als Absicht) — in der Beheimatung in der christlichen
Tradition, zumindest aber in einem respektvollen Umgang mit ihr.

In Ausrichtung unseres Religionsunterrichts orientieren wir uns an Merkmalen
eines guten Religionsunterrichts innerhalb des Bildungsauftrags der 6ffentlichen
Schulen. Zudem folgen wir den Ausfuhrungen in Kapitel 1 des Kernlehrplans fur
die Sekundarstufe Il (,Aufgaben und Ziele des Faches®).

Uberfachliche Grundséatze:

1.) Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und
bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

2.) Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungs-
vermdgen der Schiler/innen.

3.) Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmit.

4.) Medien und Arbeitsmittel sind schiilernah gewahlt.

5.) Die Schiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

6.) Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schuler/innen.

7.) Der Unterricht férdert die Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen sowie
Schilern und bietet ihnen Moglichkeiten zu eigenen Losungen.

8.) Der Unterricht berticksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schi-
ler/innen.

9.) Die Schiiler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststéandiger Arbeit und werden
dabei unterstutzt.

10.) Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenar-
beit.

11.) Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

12.) Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

13.)Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.



14.)Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht. Es wird auf das
Einhalten von Regeln, bewéahrten Gewohnheiten und Ritualen geachtet, mit
Stérungen wird deeskalierend umgegangen.

Fachliche Grundsatze:

15.) Der Religionsunterricht an unserer Schule orientiert sich an Grundsétzen der
Korrelationsdidaktik.

16.) Der Religionsunterricht an unserer Schule folgt dem Ansatz des kinder- und
jugendtheologischen Arbeitens®.

17.) Der Religionsunterricht berticksichtigt Grundelemente kompetenzorientierten
Unterrichtens (Diagnostik, lebensweltliche Anwendung, Ubung und Uberar-
beitung, Metakognition etc.), um nachhaltig ein auf Lebenspraxis beziehba-
res ,Glaubenswissen® zu fordern.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmel-
dung

Auf der Grundlage von 8§ 48 SchulG, § 13 f. APO-GOSt sowie Kapitel 3
des Kernlehrplans hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem entspre-
chenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur
Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen.

2.3.1 Grundséatze

Der besondere Charakter des Faches Katholische Religionslehre als or-
dentlichem Unterrichtsfach besteht in der mitunter spannungsvollen Be-
ziehung zwischen den personlichen Uberzeugungen jedes Schiilers bzw.
jeder Schilerin und der Wissensvermittlung und intellektuellen Reflexion
dariiber, die im Unterricht ermdglicht werden. Deshalb wird zunachst klar-
gestellt, dass im Katholischen Religionsunterricht ausschlie3lich Leistun-
gen und niemals der personliche Glaube oder die Frommigkeit als Bewer-
tungsgrundlage dienen kdnnen.

Die Wertschatzung geht der Leistungsmessung voraus.

Leistungsbewertung und -rickmeldung beziehen sich auf den Errei-
chungsgrad der im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzen; im Fach
Katholische Religionslehre wird durch die Vermittlung der grundlegenden

5 Vgl. bspw. Ulrich Kropac, Kindertheologie als religionsdidaktischer Perspektivenwechsel. In: G.
Hilger / S. Leimgruber / H.-G. Ziebertz (Hg), Religionsdidaktik. Miinchen 62010, S. 63-65.
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Bereichen Sach -, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz eine
religiose Kompetenz angestrebt.

Leistungsbewertung findet in einem kontinuierlichen Prozess statt und be-
zieht sich auf alle von den Schulerinnen und Schilern im unterrichtlichen
Zusammenhang erbrachten Leistungen. Dazu zahlen:

- Klausuren
- Sonstige Mitarbeit

Beide Bereiche werden am Ende des Schulhalbjahres einzeln zu einer
Note zusammengefasst und gleichermalien gewichtet.

Verstarkt sollen Formen der Leistungsmessung angewandt werden, die
den individuellen Lernzuwachs des Schilers /der Schilerin bertcksichti-
gen.

Besonderen Wert haben Formen der Metakognition, bei denen die Schile-
rinnen und Schiler als Subjekte des eigenen Lernens dazu befahigt wer-
den, kriteriengeleitet eigene und gemeinsame Lernergebnisse und Lern-
wege zu reflektieren.

Auch in der Sekundarstufe Il muss es leistungsfreie Raume geben, da sie
gerade fur den Religionsunterricht wertvolle und unverzichtbare Mdoglich-
keiten eroffnen.

2.3.2 Der Bereich ,Sonstige Mitarbeit”

e Zum Bereich ,Sonstige Mitarbeit* zahlen:
- Beitrage zum Unterrichtsgesprach
- Hausaufgaben
- Referate
- Protokolle
- Projekte
- weitere Prasentationsleistungen

e Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Beitrdge zum Unter-
richtsgesprach:

Die Bereitschaft und die Fahigkeit
- sich auf Fragestellungen des Religionsunterrichts einzulassen,
- Gesprachsbeitrage strukturiert und prazise, unter Verwendung
der Fachsprache zu formulieren,
- Fragen und Problemstellungen zu erfassen, selbststandig Fra-
ge- und Problemstellungen zu entwickeln und Arbeitswege zu
planen,
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- den eigenen Standpunkt zu begrinden, zur Kritik zu stellen und
gaf. zu korrigieren,

- Beitrage anderer aufzugreifen, zu prifen, fortzufihren und zu
vertiefen,

- Fachkenntnisse einzubringen und anzuwenden, z.B. durch Ver-
gleich und Transfer,

- methodisch angemessen und sachgerecht mit den Lerngegen-
standen umzugehen,

- mit den anderen zielgerichtet und kooperativ zu arbeiten,

- zu kritischer und problemlésender Auseinandersetzung,

- Ergebnisse zusammenzufassen und Standortbestimmungen
vorzunehmen.

e Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden den Schilerinnen und
Schilern immer zu Schuljahresbeginn, bei Lehrerwechsel auch zu
Halbjahresbeginn mitgeteilt. Ein Hinweis dazu wird im Kursbuch ver-
merkt; die Erziehungsberechtigten werden im Rahmen der Elternmit-
wirkung informiert. FUr den Bereich ,Sonstige Mitarbeit® erhalten die
Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der Oberstufe eine Ubersicht zu
Kriterien und Prinzipien der Beurteilung.

e Eine Leistungsrickmeldung erfolgt auf Wunsch des Schulers/der
Schilerin jederzeit, spatestens zum Quartalsende.

2.3.3 Klausuren

Die Fachkonferenz Katholische Religionslehre vereinbart in Bezug auf
Klausuren:

e Dauer und Anzahl der Klausuren
- in der EP: eine Klausur pro Halbjahr; zweistiindig
- in der QP: zwei Klausuren pro Halbjahr; dreistiindig

o Als Aufgabentyp wird vor allem die Textaufgabe gewahlt, da diese
z.Zt. allein abiturrelevant ist, d.h.:
- ErschlieBung und Bearbeitung biblischer und anderer fachspezi-
fischer Texte;
- unter Nachweis inhalts- und methodenbezogener Kenntnisse
- und Beachtung sprachlicher und formaler Richtigkeit

¢ Die Beurteilung erfolgt durch ein kriterienorientiertes Bewertungsraster.
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Die Aufgabenformulierungen entsprechen der fur die Abiturprufung
vorgesehenen und den Schilern zu Beginn der EP in Ubersichtsform
ausgehandigten Operatoren des Faches Katholischer Religionslehre.

Alle Anforderungsbereiche werden in der Aufgabenstellung abgedeckt.

Inhalts- und Darstellungsleistungen werden gemal3 der Vorgaben des
Zentralabiturs im Verhaltnis 80% zu 20% gewertet.

Die Kriterien der Darstellungsleistungen entsprechen den Vorgaben
des Zentralabiturs.

Innerhalb des ersten Jahrgangs der Q-Phase kann die erste Arbeit im
zweiten Schulhalbjahr durch eine Facharbeit ersetzt werden; fur deren
Anfertigung gelten die kommunizierten und schriftlich fixierten Hinwei-
se. Als Hilfe fir die Bewertung der Facharbeiten gelten die auf der Ba-
sis der Hinweise fur die Schilerinnen und Schiler formulierten Beurtei-
lungsfragen.

Das Anfertigen von Klausuren wird — in Teilbereichen — im Unterricht
eingefuhrt und geubt.

2.4 Lehr- und Lernmittel

Im

Unterricht wird mit ausgewéahlten Texten gearbeitet. Ein Lehrwerk ist

nicht eingefuhrt. Sollte in Zukunft ein Lehrwerk verbindlich eingefiihrt wer-
den, dient das Verzeichnis der zugelassenen Lernmittel fir das Fach Ka-
tholische Religionslehre zur Orientierung:

http://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Unterricht/Lernmitt

el/Gymnasiale Oberstufe/index.html
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergrei-
fenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadti-
schen Gymnasiums Engelsgasse sieht sich die Fachkonferenz Katholi-
sche Religionslehre folgenden fach- und unterrichtstiibergreifenden Ent-
scheidungen verpflichtet:

e Das Fach Katholische Religionslehre unterstitzt das schulinterne Me-
thodenkonzept durch die Schulung tberfachlicher und fachspezifischer
Methoden sowie von Medienkompetenz im Zusammenhang mit den
festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Re-
feraten, Protokollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analyse bzw.
Interpretation von Texten, Bildern, Filmen etc.); die Lernenden fihren
ein entsprechendes Methodenheft. Im Rahmen von Methodentagen fur
die Schilerinnen und Schuler der Einfihrungs- sowie Qualifikations-
phase bereitet die Fachkonferenz Katholische Religionslehre ein Modul
zu einer ausgewahlten Methode vor.

e Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine prazise Verwen-
dung von Fachbegriffen als auch auf eine konsequente Verbesserung
des (fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die Schilerinnen und
Schiler legen eigenstandig ein fortlaufendes Glossar zu relevanten
Fachbegriffen an; (Lern-)Aufgaben werden als FlieRtext formuliert.

e Mindestens einmal pro Schuljahr finden — angebunden an die konkreti-
sierten Unterrichtsvorhaben — vor- und nachbereitete Unterrichtsgange
bzw. Exkursionen zu aul3erschulischen Lernorten (Kirche, Gebetsstét-
te, Museum, Archiv, Gedenkstatte, soziale Einrichtung etc.) statt.
Durch die Zusammenarbeit mit kirchlichen, sozialen bzw. kulturellen
Einrichtungen (vor Ort) liefert die Fachgruppe einen Uber den reinen
Fachunterricht hinausgehenden Beitrag zur religiésen Bildung, zur
Identitatsbildung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und
zum fachibergreifenden Lernen.

e Grundsatzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fachern verein-
bart, wie z.B. bei der Durchfihrung von Exkursionen und Projekten.

e Die Schulgottesdienste sind 6kumenisch gestaltet und werden ge-
meinsam mit den Fachern Evangelische Religionslehre und Musik vor-
bereitet.



e Kolleginnen und Kollegen nehmen regelmaRig an Fortbildungen — z.B.
der Kirche — teil und informieren die Fachschaften Uber Inhalte der
Veranstaltungen.

Darluber hinaus sind Entscheidungen der Fachkonferenz zu fachubergrei-
fenden Fragen und aul3erschulischen Lernorten in Kap. 1 und 2 ausge-
wiesen.

4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist als
.lebendes Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte
stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die
Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen

e mit den Unterrichtsvorhaben des schulinternen Lehrplans
e mit dem eingesetzten Arbeitsmaterial
e mit Aspekten der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konse-
quenzen formuliert. Zudem werden ggf. fachinterne und facheribergrei-
fende Arbeitsschwerpunkte fir das kommende Schuljahr festgelegt.
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Evaluation des schulinternen Curriculums (Anregung fir unsere Fachkonferenz)

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer Bis wann
Auffalligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich) (Zeitrahmen)
Perspektivplanung
Funktionen
Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen facheriibergreifen-

den Schwerpunkte)

Ressourcen
personell | Fachlehrer/in
Lerngruppen
Lerngruppengrolie
raumlich | Fachraum
Bibliothek
Computerraum
Raum fiir Fachteamarb.
materiell/ | Lehrwerke
sachlich | Fachzeitschriften
zeitlich Abstande Fachteamar-
beit
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Dauer Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsétze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE

Fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

Fachubergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

FachlUbergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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